Geraldina Porto Witter 154

POIZNER, H.; KLIMA, E. & BELLUGI, U. {1987) What the hands reveal
about the brain. Cambridge: MIT Press.

SANTIAGO, N.V. Eficiéncia do treino para o desenvolvimento do
repertério verbal em carentes culturais: implicagbes para o
contexto aducacional. Tese doutorado, IPUSP, 1977

SANTOS, L.M. dos (1975) Remediacé@o da criatividade verbal: es-
tudo comparativo de critérios e procedimentos. Tese de doutora-
do, IPUSP, Sao Paulo.

REITMAN, S.W. (1990) A preliminary, model of pre-service teacher
education as a preparation of professional artist. The Journal of
Creative Behavior, 24(1):21-38.

SMITH, M.K. (1991) Inventions and the creative process. The Journal
of Creative Behavior, 25(3):267-272.

THOM, R. (1991) A dangerous illusion. New Ideas in Psychoiogy,
9(2):233-234.

A nova trajetéria da psicologia escolar 155

=

A NOVA TRAJETORIA DA PSICOLOGIA ESCOLAR

Solange M. Wechsler Raquel S. Lobo Guzzo
(PUCCAMP) (PUCCAMP)
RESUMO

O propésito desste trabalho foi o de tragar o perfil do psicdlogo
escolar brasileiro. Com esta finalidade foi realizada uma pesquisa com 139
participantes do | Congresso Nacional de Psicologia Escolar, realizado em
1991. O instrumento utilizado foi um questionério abrangendo tanto as dreas
de formagdo quanto de atuagdo em psicologia escolar. Os resuftados
obtidos apontam a existéncia de importantes mudangas na concepgao e
atuagdo dos profissionais desta 4rea, levando a conclusdo de que esta
existindo uma nova trajetéria da psicologia escolar no pais.

. INTRODUGAO

Frente a grave realidade do sistema educacional brasileiro, que se
reflete através das altas taxas de evasao e repeténcia, cabe-se perguntar qual
é acontribuigao que a psicologia escolar pode dar para a solugao ou reducao
deste fenémeno? De que maneira atuar? Qual é o modelo mais adequado
para ser utilizado pelo psic6logo escolar que atua dentro das circunstancias
sécio-acondmicas limitadoras do ensino publico brasileiro?

Estas sdo as questdes centrais sobre as quais tém-se debatido
aqueles que se dedicam & psicologia escolar no Brasil. Os problemas que
permeiam a atuagao deste profissional séo colocados desde a sua formagao,
8 0s pardmetros para a sua atuagao sao procurados dentro de um ambito
internacional, afim de subsidiar um modelo mais amplo de intervencao.

(*) Trabalho apresentado na Reunido da Associagdo de Pés Graduagédo em Psicologia
- ANPEPP, Brasilia, maio/92.
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A concepgao que se tem, do psicdlogo escolar, & nivel internacional
(ELLIOT E WITZ, 1986) é a de um profissional que, de acordo com a sua
formacao e experiéncias subsequentes, trabalha para melhorar 0 processo
ensino-aprendizagem em seu aspecto global: cognitivo, emocional e social,
através de agdes ou servigos oferecidos a individuos, grupos, famflias e
organizagdes.

Exists também consenso internacional (REYNOLDS e GUTKINS,
(1982) que a atuagao do psicdlogo escolar pode abranger uma ampla gama
de servigos, tais como: prevengéo, consultoria, intervengao, orientagao
psico-pedagdgica, treinamento, ensino, superviséo, avaliagdo psicoldgica,
desenvolvimento organizacional, selecéo de pessoal, planejamento curricu-
lar, estimulagao, reabilitagao, aconselhamento vocacional e pesquisa. Estas
atuacdes podem ser feitas de forma individual, grupal, institucional ou em
equipes multidisciplinares. .

Estas descrigoes sobre a atuagdo do psicologo escolar apresentam
um profissional altamente preparado para atuar em diversos contextos edu-
cacionais. Entretanto, aste néo é o perfil do psicélogo escolar brasileiro que
encontramos descrito nas pesquisas realizadas sobre este assunto (WITTER,
1987; SANT'ANNA, 1984; GUZZO, 1987; WECHSLER, 1989).

Nos trabalhos sobre o psicdlogo escolar brasileiro é relatado que este
profissional nao atua de maneira adequada & realidade educacional do pals.
O ensino universitdrio de psicologia é considerado como estando mais
voltado para um modelo de atuagao clinica do que educacional, mais voitado
para o patolégico de que para a satide mental, apresentando uma grande
preponder&ncia de estégios na rea clinica, e inexisténcia, em muitos cursos,
de estégios na 4drea escolar, segundo BASTOS, (1988) e WECHSLER, (1989).

Em um levantamento nacional realizado pelo érgéo regulamentador
de classe no Brasil, Conselho Federal de Psicologia (1988) tentou-se avaliar
as caracteristicas do psicélogo brasileiro. Através destes dados pode-se
também obter uma melhor compreenséo sobre o profissional que se dedica
a area escolar no pais. Nesta pesquisa, pode-se observar que, grande parte
dos psicélogos escolares brasileiros (58%) descrevem a sua formagao
universitaria como sendo bastante deficitaria ou limitada. Entretanto, consta-
ta-se que estes profissionais n&o procuraram cobrir estas lacunas com
cursos de extensao apds a sua graduagao. Os temas de curso relacionados
para reciclagem apds o curso universitério tendem a ser bastante similares
aos de graduagao, havendo preponderancia de escolha por cursos sobre
psicodiagndstico (48%). Pucos s&o os psicologos que mostram se interessar
por tdpicos em outras 4reas tais como psicologia preventiva (3,2%), dificul-
dades de aprendizagem (0,9%), educacao sexual (0,7%), criatividade (0,2%)
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e distlrbios neurolégicos (0,2%) que ndo sao, geraimente, abordados nos
cursos de graduagao (WECHSLER, 1989).

A atu&;éo do psicélogo escolar no Brasil tem também sido criticada
por priorizar o individual, esquecendo-se do grupal, e por utilizar modelos
inadequados & realidade brasileira. Neste sentido, insere-se a critica ao uso
excessivo dos testes psicolégicos na escola, que tém sido empregados mais
como uma abordagem clinica do que educacional, portanto, ndo acrescen-
tando muito & possiveis estratégias de agao dentro do contexto da escola
(WECHSLER, 1989a).

Todavia, os inimeros questionamentos que vém surgindo oriundcs
do descontentamento do publico alvo, ou seja, da escola, e dentre os
proprios profissionais que atuam com a psicologia escolar, quando as
formas de melhor ajudar a educagao, tém conseguido realizar algumas
mudancas considerdveis nos (itimos trés anos. Tais mudangas embora
ainda bastante sutis, pouco desenvolvidas ou divulgadas, estao conseguin-
do mostrar novas linhas de agdes na psicologia escolar.

Novas experiéncias e propostas curriculares estao sendo realizadas
por diversas instituigdes académicas. Modelos de agdo em ambientes edu-
cacionais, nao diretamente ligados a escola tradicional, comegam a despon-
tar. A criagdo da primeira Associagao Brasileira de Psicologia Escolar 8
Educacional (ABRAPEE), em 1988 em Brasflia, e no ano passado, a criagao
da segao nacional da ABRAPEE foi um inicio da organizagao dos psicdlogos
escolares que desejam melhorar a sua atuagao.

De uma forma mais ampla, o nfvel de desenvolvimento da ciéncia da
psicologia escolar foi constatado durante a realizagao do | Congresso Na-
cional de Psicologia Escolar. Neste encontro, onde participaram mais de 400
psicélogos e educadores foram apresentados, aproximadamente 160 traba-
Ihos, e 60 mesas redondas, sobre as diferentes possibilidades de se atuar
em psicologia escolar considerando-se as caracteristicas culturais, @ sécio-
econdmicas do pals. neste sentido, este evento foi uma excelente oportunid-
de para o psicologo escolar brasileiro se congregar, debater e confrontar o
quanto tem podido realizar na sua prética, muitas vezes isolada em um pais,
com tamanha dimenséo geografica como é o Brasil.

A possibilidade de tragar o perfil do novo psicélogo escolar ou do
psicdlogo que estd emergindo através de todos estes questionamentos e
buscas, foi o propdsito desta pesquisa, que visou delinear as caracter(sticas
deste profissional através de levantamento nacional realizado com os parti-
cipantes do | Congresso em Psicologia Escolar, realizado em Valinnhos
(grande Campinas) em novembro de 1991.
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Il. METODO

A amostra foi composta de 139 pessoas, sendo 130 mulheres e 9
homens. As idades variaram de 20 a 58 anos, concentrando-se 85%, nas
faixas de 26 a 40 anos. Dentre 0s sujeitos, encontrava-se, aproximadamente,
0 mesmo numero de pessoas solteiras e casadas (44% e 46%).

A maioria dos sujeitos provinha das regides sudestes do pais (71%),
sendo o restante oriundo das regites: norte (28%), nordeste (13%), centro-
oeste (98%) e sul (58%).

1. INSTRUMENTO

O instrumento utilizado para coleta de dados foi um questionério, que
envolveu perguntas nas seguintes dreas: formagao universitéria (titulagao e
estagios), orientagao tedrica, atuagao profissional (local de trabalho, ativida-
des, tempo gasto em cada uma delas), dificuidades encontradas e sugestoes
para a melhoria da profissao.

Além disso foi pedido que se avaliasse, em uma escalalikert, a
importancia das seguintes areas de conhecimento quanto a sua relevancia
para a atuagdo do psicologo escolar: Diagnéstico, intervengao, avaliagéo,

prética profissional, fundamentos psicolégicos, e fundamentos educacio-
nais.

2. PROCEDIMENTO

Os questionérios a serem preenchidos forma distribuidos nas pastas
de todos os participantes do | Congresso Nacional de Psicologia Escolar.
Um prazo de 5 dias, que correspondeu a duragao do Congresso, foi dado
para a sua entrega na secretaria do Congresso. Dos 400 questionérios

distribuidos, houve retorno de 139, o que corresponde aproximadamente a
35% da populagao.

lil. RESULTADOS

Quanto a titulag&o académica pudemos observar que 88% de nossa
amostra obteve o titulo de psicélogo. Deste total, 65% possuiam o titulo de
bacharel, 39% de especializagdo, 22% de mestrado, e 7% de doutorado. Os
outros niveis, tanto em licenciatura, quanto de livre docéncia ou pés-douto-
rado, obtiveram indices que variaram de 6 a 1%.

Q local, de estagio, durante a graduagao, foi concentrado, na escola
de | grau (58%), na pré-escola (47% e na creche 27%)
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Os demais locais que deveriam fazer parte da pratica durante o curso
universitario, demonstram ser manaos procurados, tais como escolade |l grau
(29%, hospitais (23%), centro de satde (11%), instituto de reabilitagao (15%),
instituig@o para menores (2%), e outros.

Quanto aos anos de trabalho na area, foi verificadoque 38% dos
profissionais situam-se na faixa de 1 a 5 anos, 36% dos 6 a 10 anos e 14%
de 11 a 15 anos.

A orientagao tedrica dos psicélogos gue estao atuando na 'éa.rea
ascolar tende a estar bastante diversificada. A linha tedrica cognitivista
predomina (29%), seguida da psicanalista (27%). humanista (23.%), e com-
portamental (18%). Uma orientagao tedrica mais eclética & considerada por
17% da amostra. ‘

O local de trabaiho mais frequiente & a escola do | grau (45%), seguido
pela universidade (40%), para agueles que ja possuem O titulo de mestre. As
ascolas do Il grau procuram mais os psicologos escolares fio que as escolas
especiais (16%) ou as creches (7%). Os locais menos freqlentes dg traba!ho
sdo: institutos de reabilitagao (6%), centros de saude (4%}, hospitais (1%),
penitenciarias (1%) e as escolas de lingua estrangeiras (1%). .

Quanto as atividades exercidas podemos ver que existe bastante
diversificagdo entre: orientagdo ao professor (78%), atendimento a pais
(70%), observacao em sala de aula (60%), encaminhamentos (50%), trq:na—
mentos & workshops (45%), ensino (40%), prevencao (38%),_ supervisao
(37%), pesquisa (36%), psicodiagndstico (36%), avaliagao curricular (35%),
e consultoria (32%). )

Na avaliagao das dificuldades, encontra-se, eém primen‘lo lugar, a fartg
de oportunidades para intercambio profissional (70%), seguida pelas defi-
ciéncias de formagao prética (49%) e tedrica (46%).

As percepgdes quanto a importancia das areas & sz_;b-éreas de co-
nhecimento foram feitas em relagao ao campo do diagndstico, intervencao
e avaliagdo. Os resultados obtidos indicam que as técnicas de obsefvaqz?o
sdo mais valorizadas (85%) no processo de diagndstico do quea aplicagao
de instrumetnos ou testes padronizados (34%) ou nao padronizados (55%).
Na 4rea de intervengao, os procedimentos gue utilizam mais da saude mental
como e a prevencao (89%) ou que combinam esforgos através do trabiho de
equipe (86%) s&o mais priorizados). Na area de avaliagao, surge também ucT
maior interesse pela avaliagao de programas (79%), e péia inter Pféta‘;ao i

pesquisas (78%) apesar do pouco gosto pela estatistica ou psicometria

47%).
i A percepgao de relevancia das diferentes atividades Paxg a fun¢3: d:
psicélogo escolar também demonstra um novo perfil do profissional d? 39‘: ).
Em primeiro lugar. a oportunidade para a auto-reciclagem é colocada :
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ieorg;r;stéando a necessidgde de ir além do simples curso de graduagao. O
P S: ::'nocura de saude mental, ou mais preventivo do que curativo,
i i asregsl;mdo ‘Iugar (87%). A necessidade de pesquisas aparece
bkl gl .( %), mdican«;!o uma procura pela melhoria ou um ques-

0 mais intenso da prética. As outras atividades se distribuem com

pontos de valorizagao semelhant o :
vengao (61%). antes, colocando-se em Gitimo lugar a inter-

IV] CONCLUSOES

— (i}:' 'r:::ltados aqui descritos, apresentam, de uma maneira conso-
o ’ q{m_sa exusl_mdo uma nova trajetGria na psicologia escolar brasileira,
. usan_ uma linguagem mais simbdlica, uma revolugao silenciosa na
psicologia escolar brasileira.
secne I‘.;Essta rgsolugao. entretanto, comega de baixo para cima, ou seja
’ q ac‘;que javém exercendo a psicologia escolar ha varios anos no Brasil
muapardanqas'sﬁgg:n :lnm morfnemo de reflexdo de sua prética, para sugerir
& als naformagao de profissionais para atuarem na esco-
defasa:g)esar de que O currfculo universitario brasileiro esteja bastante
i s‘verparala reaydade do pals, talvez mais calcado em fundamentos que
in muanggomarm para paises mais avangados, os profissionais que
‘ podem indicar ou retroakmentar a Universidade sobre as
necessidades reais da sua prética.
i h: :s;c:;r do | grau, astalatraindo, como campo de estéagio e local de
e d;aste = pgns Fios psicélogos escolares. Acreditamos que, a pre-
- praofissionais neste nivel de ensino, possa trazer grandes contri-
. nt;ées pirata solucéo dos prf)blemas de evasao e repeténcia. Entretanto,
Camecessépo = : ambém que o psicélogo escolar possa diversificar mais o seu
s reabq'?o' para as escolas do 2° e 3° grau, instituigdes de menores,
s e t'enracc:r?t' 'escolb colas para linguas estrangeiras, etc. Desta maneira
- A :
vl uicbes mais amplas da psicologia escolar para dife-
mnsafﬁ; r<;|lt.1eblra dos padroes tradicionais, ou do modelo tradicional de se
byl ps:coiogng escolar pode ser observada através das diferentes
e :u fzs que os psicologos estdo agora desempenhando, e do tempo
i a:en?j para cadal urpg delf.-!s. O psicélogo escolar, visto até entdo como
i ler casos mgmdua:s, ou ao aluno-problema, e, no méximo, dar
aaag&oparaospg;s@estealunoouaoaseusprofassores, passa agora
gzre i at;c;rdagens ms.dwersiﬁcadas. Dentre as novas estratégias usadas,
Oram nunca citadas em pesquisas anteriores (WECHSLER e BEN-
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SUSAN, 1987), destacam-se Os treinamentos, as consuftorias 6 a avaliagao
curricular.

Vemos§ agora, um novo profissional, que se coloca como soluciona-
dor de problemas, propondo-se a atuar em diversos niveis destes, e nao mais
direcionado, exclusivamente para o alunc. Este enfoque também esta mos-
trando um novo conceito dedificuldades de aprendizagem, ou de fracasso
escolar, onde a "culpa’ n&o é mais atribuida unicamente ao aluno, mas sim
aos diversos elementos que compdem a instituigao escolar.

A ineficiéncia, a longa duragao, ou ainda a inadequagao para a
realidade brasileira do modelo individual, ou terap8utico, leva agora ao
grande interesse por modelos preventivos, que priorizam o grupal ou ainda
a saude ao invés de doenga. E, possivelmente esta busca por agbes mais
eficazes que estd levando o psicologo a dispensar mais tempo com Os
treinamentos, com a consultoria ou com o planejamento curricular como
forma de multiplicar esforgos com outros membros da equipe escolar,

prevenindo problemas antes que aparegam.

£ também Interessante ressaftar que, apesar do menor tempo ou de
menor relevancia dadas s atividades de psicodiagnéstico, existe interesse
pela mensuragao, através de pedidos de uma formagao tedrica mais sedi-
mentada na 4rea de interpretagao a avaliagao de pesquisas e de programas.
E. talvez, neste contexto, que a avaliagao psico-educacional possa ser
entendida, no seu sentido amplo, ou seja, como um dos instrumentos
necessarios para se tomar decisdes na escola.

Os programas de bolsas de iniciagao cientffica, ou de especializagao,
ja existentes nas agéncias de fomento brasileiras, podem ser de grande
utilidade e melhor utilizados para fornecer uma melhor base ou experiéncia
em pesquisa durante o curso universitario.

Finalmente, novas estruturas curriculares devem ser pensadas que
levemn em conta 0s novos interesses ou se aprofundem em temas que se
tornaram mais vitais para a prética do psicélogo escolar.

V. LIMITAGOES

O obijetivo deste trabalho foi o de demonstrar qué existe uma nova
trajetéria ou uma revolugao silenciosa na area de psicologia escolar no Brasil.
Entretanto, muitos dos resultados aqui obtidos devem ser vistos com parci-
ménia considerando-se que grande parte da amostra foi constitufda por
profissionais paulistas, nao refletindo portanto, a realidade de outras regices.
Todavia, podemos concluir que os psicologos escolares paulistas estao em
um movimento de mudanga de trajetdria, 0 que certamente influenciard
outros estados do Brasil.



Solange M. Wechsler e Raquel S. L. Guzzo

162

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

BASTOS, A.V.B. (1988) - Area de atuagao: em questdes O NOSsO
modelo profissional. Em Conselho Federal de Psicologia. Quem é
o psicdlogo brasileiro. Cap.10, Sao Paulo. Edicon.

CONSELHO FEDERAL Psicologia (1
988) - Q
brasileiro. Sao Paulo. Edicon. ( ) uem é o psicdlogo

ELII_JOT, S. @ WITT, (1986) - The deliverey of psychological services
n schools. New York Lawrence Erlbaum Associates.

GUZZO, R.S.L. (1987) - Quem é o psicdlogo escolar? Sua atuacao

pratica. Resumos de XVIl Reunido An
. ual de Sociedad
Psicelogia. Ribeirdo Preto. S&o Paulo. e g

REYNOLDS, C. e GUTKINS, T.B. (1982) - The handbook of school
psychology. New York John Wiley & Sons.

SANT'ANNA, H.H.N. (1984) - A psicologia escolar em S.Paulo uma

contribuicdo a sua avaliagio e
. perspectivas. Tese -
do. Universidade de Sao Paulo. S

WEdCHSII_ER, S.M. (1989) - Panorama nacional de formagao e atuagéo
0 psicdlogo escolar. Psicologia: ciéncia e profissdo. 3, - 26-31.

WECHSLER, S.M. (1989a) - Usos e abu i i
s . - Sos da avalia 16gi
nas escolas. Estudos de Psicoiogia. 2, 75-88. SRS

WECHéSLEH, S.M. e BENSUSAN, E. (1987) - Atuagdo do psicélogo
na area esco.lar do Distrito Federal. Resumos da XVII - Reunido
Anual da Sociedade de Psicologia. Ribeirdo Preto. S.Paulo.

WITTaEB, G.P. (1987) - Quem & o psicologo escolar? Sua atuagao
pratica. Resumos da XVIl Reunido Anual da Sociedade de
Psicologia. Ribeirao Preto. Sdo Paulo.

Mercado de trabalho, produgao cientifica ... 163

MERCADO DE TRABALHO, PRODUGAO CIENTIFI-
CA, ATUAGAO PROFISSIONAL E
POS-GRADUAGAO*

Acacia Aparecida Angeli dos Santos
(U.S. Francisco)

Inicialmente, desejo agradecer & Prof* Dr® Geraldina Porto Wiiter,
coordenadora do Departamento de Pés-Graduagao em Psicologiada PUCC,
pelo convite que me fez para participar deste | Encontro de Ex-Alunos dos
cursos de Pés-Graduagao sobre "Mercado de Trabalho, Produgao Cientffica,
Atuagéo Profissional e P¢s-Graduagao”. '

O desafio do tema & reaimente extraordindrio porque nos leva a avaliar
o significado e a contribuigao dos cursos de p6s-graduagao para a ciéncia
e a educagéo no Brasil. E bastante corajosa a iniciativa da PUCC em abrir
este debate e em se dispor a colher dados sobre os egressos dos Cursos de
P6s-Graduagao que colocou no mercado de trabalho. Sem duvida, desta
forma 6 possivel sair de uma avaliagao apenas numérica (nimero de disser-
tagoes defendidas/ nimero de trabalhos publicados) e descortinar dados
qualitativos que contribuirdo para o reconhecimento de limites e para 2
identificagéo de novas possibilidades.

O pano de fundo das questoes aque estamos nos propondo a discutir
hoje éoda qualidade de ensino. Quando nos referimos & relagéo existente
entre a Pés-Graduagao, a produgao cientffica @ o mercado de trabalho
astamos realmente nos perguntando se tem havido uma relagao de eficiéncia
e mesmo de pertinéncia entre eles (Demo, 1990).

A Pés-Graduagao ndo tem sentido de existdénecia se, de fato, nao
contribuir de maneira eficaz para a melhoria do ansino de graduagao e para
o aumento da produgao de conhecimento na area, visto que sua finalidade,
expressa no Parecer 977/65 do Conselho Federal de Educagao, 6 adeformar
professores para o Ensino Superior e a de produzir pesquisadores para 2
Ciéncia e Tecnologia.

™ Apresentado no | Encontro de Ex-alunos de Pés-Graduagao da PUCCAMP.



