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COMUNICAGAO

A FAMILIA E A EDUCACAO:
UMA PERSPECTIVA DA INTERAGAO FAMILIA- ESCOLA*

Raquel Souza Lobo GUZZ0O**

E inegavel a influéncia da familia no desenvolvimento
de seus filhos. Pode parecer ainda mais 6bvia a constatacdo de
que as grandiosas transformag®es por que passam os bebés no
momento de seu nascimento, ocorrem em interagdes com seus
pais, portanto no meio da famflia. Sendo o primeiro grupo so-
cial do ser humano, responsavel por suas primeiras interacdes no
mundo, & familia tem-se delegado a tarefa de educar. Em seu
sentido etmolégico, educar significa promover, assegurar o de-
senvolvimento de capacidades, tanto fisicas quanto intelectuais
e morais. E, de uma maneira geral, vem sendo assegurada, como
de responsabllldade dos pais.

Em uma sociedade menos industrializada e competiti-
va, a familia e a escola dividiam entre si a responsabilidade com
a educacdo das criangas. A famflia cabia a formagdo pessoal, os
valores, e o desenvolvimento de capacidades artisticas ou des-
portivas. A escola se responsabilizava mais diretamente pelo de-
senvolvimento da competéncia intelectual formando o indivi-
duo para a profissionalizagdo.

Nas (iltimas décadas esta situagdo tem se alterado, em
funcdo da precoce escolarizacéo das criancas e das condigOes das
familias em retacao a dlsponlbmdade dos pais para a quantidade
e qualidade de interagdo com seus filhos. A escola tem hoje
dividido com a famflia, algumas de suas fun¢des. Uma crianca
com dois anos pode passar parte de sua vida em programa
nré-escolar, recebendo grande influéncia de um grupo social di-
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ferenciado. No ensino bésico, quando ndo estd em atividades
académicas em periodo integral, a crianga dispoe de poucos
momentos para um relacionamento mais profundo com seus
pais.

Por estas razdes, e por conhecer a importancia do
crescimento global de seus alunos, as escolas tém procurado
criar em seus curriculos espacos para este tipo de reflexdo,
assegurando meios para a promoggo do desenvolvimento social e
afetivo, seja através da presenca de outros técnicos na equipe da
escola, seja através de programas especiais inseridos na grade
curricular.

Por outro lado, as famflias tém delegado cada vez
mais as escolas, a tarefa de formar. Esperam respostas a seus
problemas e buscam solugdes junto aos elementos da escola. Por
inseguranga, ou mesmo porque ndo dispdem de tempo e inte-
resse, 0s pais, muitas vezes, furtam-se a contatos mais planejados
com seus filhos, onde o didlogo, a disponibilidade e a solida-
riedade garantiam vinculos mais eficazes para a formagdo do
desenvolvimento intelectual e para a resolugdo de conflitos.

Consideradas agui brevemente, estas situagdes tém si-
do responsaveis por alguns questionamentos sobre a necessidade
de um posicionamente objetivo acerca da relagdo Familia-Escola
e o papel das instituicbes de ensino nesta promogao.

O envolvimento de pais em programas educacionais
de suas criancas vem sendo considerado como uma variavel rele-
vante e facilitadora do desenvolvimento infantil.

Cientistas e estudiosos do comportamento humano
tém conduzido estudos que buscam comprovar esta evidéncia.
Tal como demonstraram CONE, DELAWYER & WOLFE
(1985) o envolvimento dos pais na escola de seus filhos, produ-
ziu melhorias na producdo académica das criangas, melhorou a
qualidade das relages interpessoais entre pais e filhos, e aumen-
tou a eficiéncia dos programas educacionais.

Em alguns paises, a crenca nos beneficios produzidos
pela participagdo dos pais em programas escolares tem sido asso-
ciada a legislacOes especiais que asseguram aos pais, entre outras
coisas, o direito de decidir sobre principais componentes
curriculares, de participar, junto com professores, de comissoes
examinadoras, além de permitir o acesso a todas as informagoes
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que desejarem sobre seus filhos e/ou programas académicos a
que estdo sendo submetidos (CONE, DELAWYER & WOLFE,
1985: GORDON, GUINACH & JESTER, 1977).

No Brasil, esta questdo ainda estd sendo discutida a
nfvel cientffico. O sistema educacional, tanto privado quanto
oficial, ndo dispoe suficientemente de técnicos especializados
para promover a integracdo familia-escola, de maneira a atingir
o objetivo de facilitar o desenvolvimento geral dos alunos. As
escolas particulares, melhor equipadas com recursos humanos,
fisicos e materiais, procuram manter os pais de seus alunos in-
formados, porém distantes, tanto quanto possivel, de seus
programas académicos e educacionais. Os problemas de desen-
volvimento do aluno, observados durante o processo de escola-
rizagdo sdo resolvidos através da informacdo aos pais e enca-
minhamentos para solugdes, geralmente fora das escolas. Mesmo
avaliando a importancia das relages familiares no processo de
crescimento de seus alunos, sdo raras as instituicdes de ensino
particulares, que se propGem, sistematicamente, a integrar as
familias em programas de participacdo famflia-escola.

Nas escolas oficiais da rede estadual, a situacdo nio é
muito diferente. A procura de recursos de toda espécie, a ca-
réncia de pessoal qualificado, a heterogenia de valores, de niveis
socio-econdmico e cultural de pais e professores, sdo fatores
responsaveis pela absoluta inexisténcia de qualquer iniciativa
nesta direcgao.

Embora em nosso meio a relacio Fam{lia-Escola este-
ja enfraquecida na dire¢do de sua concretizagio, o mesmo n3o
acontece com a discussdo de questOes essenciais, a respeito da
importancia dos pais na promoggo, junto & escola, do desen-
volvimento intelectual, afetivo e social de seus filhos, princi-
palmente em paises mais desenvolvidos.

O conhecimento de algumas variveis familiares que
interferem na educagdo dos filhos vem sendo buscado pelas es-
colas, como meio de procurar ampliar a compreensio sobre o
processo de desenvolvimento de seus alunos.

Segundo GORDON, GUINAGH E JESTER (1977)
trés classes de varidveis familiares afetam, tanto as oportunida-
des das criangas desenvolverem seus potenciais, quanto suas ha-
bilidades em se comportarem na escola respondendo adequa-
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damente 3 estimulacdo e a instrugdo advindas deste meio. Sdo
variaveis demograficas que dizem respeito & densidade fami!ia}r,
3 naturalidade, a presenca paterna, a qualidade da vida dou:ne_s-
tica, a renda familiar e & classe social. Outra classe d9: variave[s
diz respeito as varidveis cognitivas paternas, ou seja, a escolari-
dade, a profissdo, as atividades culturais, as aspiragcoes educa-
cionais, as fontes de desenvolvimento cognitivo externas, aos
recursos materiais e 3 fluéncia e facilidade verbal encontradas
nas relagtes familiares.

Sdo importantes também nesta andlise as varidveis
emocionais constituidas pela consisténcia e coeréncia da educa-
¢3o dada em familia, os padrGes disciplinares, a seguranga emo-
cional assegurada pelos pais, o autocontrole, a confianga e a
disponibilidade de afeto oferecido a crianga.

Identificar quais destas varidveis estdo presentes nas
famf(lias de seus alunos, pode ser um infcio de trabalho para a
promogdo desta integragdo, entretanto a efetiva melhora nesta
relacio somente ocorrerd quando da elaboragdo de programas
de interacdo especialmente planejados para o desenvolvimento
intelectual afetivo e social dos estudantes.

Os programas de interagdo familia-escola, no sentido
do crescimento cognitivo e afetivo, baseiam-se principalmente
em alguns postulados tedricos:

19) 0 ser humano é o Unico animal que consistente e
universalmente abstrai semelhancas e diferencas de suas expe-
rincias e as simboliza em um perfeito sistema de simbolo — a
linguagem;

20) a linguagem, em sua fungdo priméaria — a comuni-
cacdo — se desenvolve a partir da interagdo com outras pessoas;

30) as famflias, em especial os pais, funcionam como
os mediadores da cultura, da linguagem, da inteligéncia de seus
filhos, porque sdo os que primeiro se relacionam em um tipo de
ligagdo afetiva métua e duradoura;

490) o desenvolvimento psicologico da crianga é ace-
lerado mediante seu envolvimento em padrdes de interagdo re-
ciprocos, progressivamente mais complexos, com pessoas com
quem sdo estabelecidas relagtes afetivas;
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50) as interagdes pais-filhos servem a um propdsito
didatico, pois oferecem indicios sobre os padrdes de ensino e os
estilos de aprendizagem das criancas;

69) a educacdo escolar pode ser maximizada quando
pais e professores tornam-se mais efetivos e eficientes na condu-
cio de estratégias comuns para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social.

A eficiéncia dos programas de interagdo famflia-escola
vem sendo relatada em estudos cientificos de diferentes abran-
géncias em termos de escolaridade, com énfase na educacéo
pré-escola e ensino basico conforme demonstram PORTES
(1986): LOADD. E PRICE (1986); CONE, DE-
LAWYER & WOLFE (1985); KARPES E ZEHRBACH (1977);
e GORDON, GUINAGH & JESTER (1977).

Nestes programas, pais foram treinados em atividades
especificas de desenvolvimento, com vistas a torna-los facilita-
dores do crescimento de seus filhos. Além destes objetivos, a
melhoria da coesdo familiar e a promogdo de estratégias que
enriquecem as interacbes entre pais e filhos, foram também
aspectos ressaltados como positivos em programas especiais.

A formacdo dos pais, quanto a importancia do am-
biente familiar na promoc¢do do desenvolvimento de seus filhos,
tem se caracterizado como uma necessidade em nosso meio. As
escolas deveriam oferecer estes caminhos. Que educadores, pro-
fessores, psicdlogos e pais se envolvam nesta tarefa, e busquem,
nas teorias disponiveis, embasamentos para a concretizagdo de
propostas para implementagao de uma relagédo efetiva famflia-es-
cola.
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